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ABSTRAKT

Celem artykutu jest ukazanie zwigzku edukacji przedszkolnej z szeroko rozumia-
nym bezpieczenstweni. Autorka koncentruje sie szczeg6lnie na trzech watkach
tej wielowymiarowej relacji. Analizujac pierwszy z nich, positkuje sie kategorig
kapitatu spolecznego, by dowie$¢ wptywu edukacji przedszkolnej na poziom
bezpieczenistwa narodowego. Drugi opisywany watek stanowi zagadnienie bez-
pieczenistwa w przedszkolu, w tym oddziatywanie otoczenia materialnego i nie-
materialnego na fizyczno$¢ dzieci oraz ich poczucie bezpieczeristwa. Trzeci - to
elementy wychowania do bezpieczefistwa w programie edukacji przedszkolnej.
Stowa kluczowe: edukacja przedszkolna, bezpieczefistwo narodowe, bezpie-
czenstwo w przedszkolu, podstawa programowa

ABSTRACT

The aim of the article is to show the relationship between pre-school education
and broadly defined security. The author focuses particularly on three themes
of this multidimensional relationship. Analyzing the first one, he uses the cat-
egory of social capital to prove the impact of pre-school education on the level
of national security. The second topic discussed is the question of safety in the
kindergarten, including the impact of the material and immaterial environment
on the physicality of children and their sense of security. The third topic - these
are elements of education for safety in the pre-school education program.
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WPROWADZENIE

Wedtug strategii bezpieczeristwa narodowego ,istotq dziafari spotecznych w sferze
bezpieczeristwa jest stworzenie bezpiecznych warunkéw godziwego Zycia obywateli
oraz rozwoju duchowego i materialnego narodu. (...) Zapewnienie bezpieczeristwa
socjalnego wymaga szeregu dziatari na rzecz poprawy integracji spotecznej oraz za-
pewnienia dostepu do ustug publicznych o odpowiednich standardach. Priorytetem
polskiej polityki spotecznej jest zmniejszanie ubdstwa i wykluczenia spotecznego.”
Okre$lone w tym fragmencie dokumentu obszary stanowig szczegélny kontekst
rozwazan o edukacji przedszkolnej i jej roli dla bezpieczeristwa. W jego $wietle
szczegllnie wyraznie uwidacznia sie bowiem znaczenie jej powszechnosci, do-
stepnosci i jakosSci dla spoteczenstwa? Dobrze zorganizowany, funkcjonalny sy-
stem edukacji na tym poziomie jest z jednej strony symptomem dobrze funkcjo-
nujacego, a wiec i bezpiecznego spoteczenstwa, a z drugiej jednym z wazniejszych
narzedzi gwarantujgcych jego bezpieczenstwo w przysztosci.

Punktem wyjscia do podjetych tu rozwazan jest zatoZenie, ze fundamentem
i gwarantem szeroko rozumianego bezpieczenistwa spoteczenistwa jest kapitat
spoteczny. Ten za$ budowany jest w $cistym powigzaniu z edukacjg, zwtaszcza
wczesna. K. Wenta wskazuje na wczesne dziecinstwo jako okres dla tego pro-
cesu szczeg6lny. Wedtug niego kapitat intelektualny, spoteczno-kulturowy, wy-
razajgcy sie miedzy innymi zdolnos$ciag jednostek do zachowan innowacyjnych
i twérczych, sprzyjajacy generowaniu spotecznie pozgdanych zmian ,ksztattuje
sie wistocie od chwili poczecia, w okresie ptodowym, niemowlecym i najbardziej
dynamicznie w toku rozwoju matego dziecka (...), péZniej nadal silnie, ale nieco
wolniej w okresie przedszkolnym, szkolnym, dojrzewania i wchodzenia w ko-
lejne fazy mtodzienczoéci i dorostosci.” Zapewnienie najmtodszym obywatelom

! Strategia Bezpieczenstwa Narodowego, str. 39-40.

2 Zamienne postugiwanie sie kategoriami ,naréd” (bezpieczeristwo narodowe”) i ,spote-
czenistwo” (,bezpieczeristwo spoteczenistwa”) usprawiedliwiam stosunkowo waskim ich wy-
korzystaniem, ograniczajacym sie do odniesienia sie tylko do tych ich funkcji, ktére sg wspél-
ne. Na tym poziomie rozwazan ,kategoria narodu staje si¢ mato, jezeli w ogble, odréznialna
od kategorii spoteczeristwa. Nic w tym dziwnego, albowiem naréd jako zbiorowos¢ w skali ma-
krospotecznej ma wszystkie cechy spoteczeristwa, cho¢ spoteczeristwo nie ma wszystkich cech
narodu. (B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Warszawa 2003, s. 240.)

3 K. Wenta, Pedagogika matego dziecka, w: W poszukiwaniu nowej jako$ci edukagcji, red.
A. Stachura, T. M. Zimny, Szczecin 2005, s. 25-32.
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mozliwie najlepszej edukacji przedszkolnej lezy wiec w interesie catego spote-
czenstwa. Jest elementem troski o jego przyszios¢, rozwoj, a w sposéb szczegdlny
takze o bezpieczenstwo. To gléwny watek mys$lenia o bezpieczefistwie narodo-
wym w konteks$cie edukacji przedszkolnej. Innym, by¢ moze nawet bardziej na-
rzucajgcym sie, jest kwestia zapewnienia bezpieczenistwa dzieciom w przestrze-
ni przedszkola. Szczegdlna troska i uwaga, jakiej wymaga ta kwestia, wynika
przede wszystkim ze specyfiki wtasciwosci rozwojowych kilkulatkéw. Determi-
nujg ja m.in.: przewaga proceséw pobudzania nad procesami hamowania, staba
podzielno$¢ uwagi i ograniczona koordynacja ruchowa przy stosunkowo dlugim
czasie reakgji, brak intuicji zwigzanych z szacowaniem odlegtosci, czasu i innych
wiasciwos$ci przedmiotéw i zjawisk fizycznych. Przedszkolaki nie potrafig prze-
widywa¢ skutkéw dziatan i zjawisk, cechuje je za to przekora, lekkomys$lno$é
i ciekawo$¢ Swiata.* Istotne w tym kontekscie jest zaréwno ich bezpieczenstwo
fizyczne, jak i psychiczne, ktére, w pewnym uproszczeniu, moze by¢ rozumiane
jako poczucie bezpieczenistwa. Trzecim niemniej waznym watkiem wigzgcym ka-
tegorie ,edukacja przedszkolna” i ,bezpieczenstwo narodowe” jest wychowanie
do bezpieczeristwa. Jakkolwiek na tym etapie ma ono wymiar zasadniczo prope-
deutyczny, to jednak warte analizy s3 obecne w podstawie programowej powig-
zane z nim tresci.

EDUKACJA PRZEDSZKOLNA - KAPITAE SPOLECZNY
- BEZPIECZENSTWO NARODOWE

Trescig zwiazku miedzy edukacja przedszkolng oraz efektami jej powszechnosci
a bezpieczenstwem narodowym sg dwa postulaty i towarzyszace ich realizacji
procesy. Pierwszy z nich to wyréwnywanie szans edukacyjnych, a w konsekwen-
cji zyciowych jednostek, co w sposéb bezposredni nawigzuje do przytoczonego
we wstepie fragmentu Strategii dotyczacego bezpieczenistwa socjalnego. Drugi,
to ksztattowanie umiejetnosci wspétpracy jako elementu rozwoju spotecznego
dziecka. Na niej z kolei zasadza sie idea kapitatu spotecznego - czyli budulca real-
nego bezpieczenstwa oraz poczucia bezpieczenstwa wspélczesnych i przysziych
pokolen.

Dazenie do objecia wychowaniem przedszkolnym jak najwiekszej liczby
dzieci jest strategig o$wiatowg wielu krajéw dazacych do wyrdéwnania startu
szkolnego, a w konsekwencji szans edukacyjnych i zyciowych dzieci wywodza-

4 E. Fratczak, J. Fratczak, Edukacja zdrowotna dzieci przedszkolnych, Torusi 1996, s. 47.
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cych sie z réznych klas i warstw spotecznych. Jest ona oparta o wiedze, Ze pobyt
w przedszkolu wptywa pozytywnie zaréwno na ogélny rozwéj dziecka, jak i na
jego postepy w nauce szkolnej. Jest tez najdoskonalszym sposobem wspierania
dzieci w ich dojrzewaniu do podjecia obowigzkéw szkolnych, a wiec do goto-
wosci szkolnej. Daje szanse na optymalizacje wykorzystania posiadanych mozli-
wosci poznawczych oraz udostepnienia odpowiednich drég osobistego rozwoju.
Najwiecej korzysci odnosza dzieci ze Srodowisk mniej uprzywilejowanych, ktére
wilasnie w przedszkolu majg szanse wyréwna¢ réznorakie niedobory swego roz-
woju psychofizycznego i spolecznego. Kompensacyjna funkcja przedszkola wy-
datnie przyczynia sie wiec do wyréwnywaniu szans edukacyjnych ,na wejsciu”
do systemu szkolnego.® Spo$réd wszystkich obszaréw rozwoju, na ktére przed-
szkole oddziatuje pozytywnie, na szczegding uwage w analizowanym tu kontek-
$cie zastuguje obszar spoteczny.

Znaczenie stymulujacej rozwoéj spoteczny dzieci edukacji przedszkolnej dla
bezpieczenistwa narodowego, rzecz jasna w perspektywie dtugofalowej, w sposéb
najprostszy pozwala sie wyjasni¢ przy wykorzystaniu kategorii kapitatu spotecz-
nego. W ujeciu F. Fukuyamy jego istotg jest wspotpraca jednostek dla wspdlnych
celéw w oparciu o wspdlne, takze nieformalne normy i warto$ci. W konsekwencji
jest to wiec kluczowy sktadniki zaréwno rozwoju gospodarczego, jak i stabilnej
demokracji.* Warunkiem tej miedzyludzkiej wspolpracy jest istnienie w danej
zbiorowosci zaufania spotecznego, opartego o dos§wiadczenie lojalnosci, rzetel-
nosci i uczciwosci jako normy.” Jak podkres$la M. Deptula, kapitat spoteczny de-
cyduje nie tylko o efektywnym rozwoju spoteczenstwa i jako$ci zycia, lecz takze
jest istotg spoteczenstwa obywatelskiego. Kraje ubozsze, do ktérych zalicza sie
jeszcze Polska, moga sie rozwija¢ dzieki rozwojowi kapitatu ludzkiego, czyli pra-
cy, wiedzy i umiejetnosciom indywidualnym ludzi. Powyzej pewnego progu de-
cydujgcy wptyw na rozwo6j kraju ma jednak juz kapitat spoteczny, co oznacza, ze
dalszy rozwdj naszego kraju bedzie zalezat w znacznej mierze od umiejetnosci
wspétpracy i zespolowego dziatania.® Fakt ten determinuje konieczno$¢ refleksji
na temat wyzwai, jakie stojg przed edukacjg na wszystkich jej poziomach zaréw-
no w obszarze formutowania cel6éw, jak i zadan nauczycieli zwigzanych z podej-
mowaniem dziatan sprzyjajacych rozwojowi zdolno$ci wspétpracy u starszych

5 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki, Warszawa 2006, s. 213-215.

¢ F. Fukuyama, Social Capital and Development: The Coming Agenda, w: SAIS Review vol.
XXII no. 1,2002, s. 23. '

7 B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Warszawa 2003, s. 306.

8  Deptula, M. (2013) Rozwijanie kapitatu spotecznego jako zadanie nauczycieli. Chowanna,
tom 2 (41), 29-41. B. Pituta (red.) Nauczyciel we wspétczesnej kulturze.
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i mtodszych uczniéw. Tworzenie warunkéw do ksztaltowania sie opartej o za-
ufanie i lojalno$¢ dyspozycji i gotowosci do wspétdziatania w spos6b najbardziej
efektywny moze sie dokonywac¢ na poczatkowym etapie edukacji. Jest to bowiem
czas poznawania siebie - gromadzenia szerszych informacji odpowiadajgcych na
pytanie ,kim i jaki jestem”. Nastawione na rezultat pozytywnie warto$ciowany
przez otoczenie dzieci ksztaltujg swoje sprawnosci i skuteczno$é oraz budujg
obraz siebie na tle innych. Etap przedszkolny jest nasycony ,najwiekszq iloscig
potrzeb rozwojowych, ich widocznq dynamikq w pojawianiu sie i skutkami uczenia
sie dla siebie. Charakteryzuje sie tez najwigkszq liczbqg okreséw tzw. krytycznych dla
catosci rozwoju i sensytywnych/optymalnych.” Wraz ze stopniowo pojawiajaca
sie od 3 roku zycia decentracja skutkujgcg nabywaniem umiejetnosci przyjmo-
wania punktu widzenia drugiej osoby dziecko staje sie zdolne do nawigzywania
relacji kolezeniskich, a nawet przyjazni réwiesniczych. Ksztattujgca sie samo-
$Swiadomo$¢ w powigzaniu z coraz sprawniejszym rozpoznawaniem i rozu-
mieniem mysli i uczu¢ innych sprzyja coraz lepszemu i bardziej efektywnemu
komunikowaniu sie. Rozwdj spoteczny dzieci w sposéb szczegdlnie wyraZny
mozna zaobserwowa¢ w trakcie zabaw dowolnych, ktére stwarzajg przestrzen
do angazowania sie we wspdtprace z partnerami na réznych poziomach i wymia-
rach. Intensywno$¢ wspéipracy uzalezniona jest od poziomu rozwoju spoleczne-
go oraz indywidualnych cech dziecka. Do zachowan pozwalajgcych okresli¢ po-
ziom tego rozwoju nalezg kolejno: obserwacja innych bez podejmowania wiasnej
aktywnosci lub zabawa samotna, zabawa réwnolegta (paralelna) z uzyciem po-
dobnego materialu, w poblizu innych dzieci, bez wplywania na ich zachowanie
i bez wspoélnego planu, zabawa asocjacyjna, skupiajgca aktywnos¢ dzieci wokot
jednego tematu lub formy, ale bez koordynacji i podziatu zadan i w koncu zabawa
kooperacyjna polegajaca na zgodzie wszystkich bawigcych sie na wspotdziatanie
i Swiadome przyjecie na siebie okreslonych zadan oraz rél z nich wynikajgcych.?
Te doskonalgce sie z wiekiem i zgromadzonymi do$wiadczeniami dziatania za-
bawowe sg wskaznikami umiejetnosci spotecznych zwigzanych z ksztattujacy sie
w przedszkolu wiaénie umiejetnoscia wspéipracy.

Co istotne, zabawa przedszkolakéw to nie tylko przestrzen obserwacji ich roz-
woju, ale przede wszystkim najdoskonalszy w tym czasie sposéb ksztattowania
i doskonalenia tych umiejetnosci. Jak pisze E. Hurlock ,zabawa uczy dawac, braé,

9 D. Waloszek, Miedzy przedszkolem a szkola. Rozwazania o gotowosci dzieci do podjecia
nauki w szkole, Warszawa 2014, s. 88-89.

10 1, Sikorska, Réznorodno$¢ kontekstéw spotecznego rozwoju dziecka, w: Psychologia roz-
wojowa, 2005, tom 10, nr 1, s.32.

105



Strategia Bezpieczefistwa Narodowego w ujeciu interdyscyplinarnym

dzieli¢ sig, wspotpracowac i podporzqdkowywaé swojq osobowos¢ grupie™! Zaba-
wa stymuluje my$lenie przyczynowo-skutkowe, jak réwniez orientacje w $wie-
cie przyrody i przedmiotéw Zycia spolecznego. "W zabawie ksztattuje sie takze
psychologiczna struktura ztozonych form dziatania, rozwijajq sie schematy czyn-
nosciowe i poznawcze w odniesieniu do rozmaitych dziedzin rzeczywistosci. (...)
Dzigki zabawie rozwijajq sie u dziecka zdolnosci twércze i relacje emocjonalne.”?
Ksztattowane w zabawowych interakcjach umiejetnos$ci sg dzieciom potrzeb-
ne nie tylko do tworzenia i utrzymywania satysfakcjonujacych wiezi z réwieéni-
kami i dorostymi w przedszkolu, lecz takze warunkujg dalszy ich rozwdj i pozwa-
laja na udane Zycie w kolejnych jego etapach. Deficyty umiejetnosci spotecznych
wigzg sig z nieprzystosowaniem w szkole, odrzuceniem réwie$niczym i pézniej-
szg przestepczo$cig nieletnich. Natomiast rozwiniete umiejetnosci spoteczne
w wieku przedszkolnym pozytywnie koreluja z osiggnieciami w nauce w szkole
podstawowej’?, wyzsza gotowoscig szkolng i frekwencjg'*. Badania nad kompe-
tencjami spotecznymi dowodza ich dodatniej korelacji ,miedzy innymi z dobro-
stanem psychicznym, ogdlnq satysfakcjq zyciowq, jakosciq zwiqzkéw interperso-
nalnych, gotowosciq do udzielania pomocy innym, ale tez i korzystania ze wsparcia
spotecznego, efektywnymi strategiami radzenia sobie ze stresem, a takze szeroko
rozumianym przystosowaniem i prawidtowym funkcjonowaniem spotecznym.
Ujemne zwiqzki stwierdzono z réznego rodzaju zaburzeniami psychicznymi, obja-
wami somatycznymi, poczuciem osamotnienia, zachowaniami przestepczymi oraz
uzaleznieniami."*® Wczesna diagnoza nieprawidtowosci w rozwoju tych umiejet-
nosci i podjeta na jej podstawie interwencja stanowig bardzo wazny i skuteczny
czynnik chronigcy przed powstawaniem probleméw i ich kumulacjg. Jak pisze
M. Czub: ,Nieprawidtowosci wystepujqgce w pierwszych latach zycia (...) tworzq po-
datnos¢ na negatywne efekty pézniejszych sytuacji stresowych, ostabiajq zdolnos¢
do pozytywnego rozwiqzywania kolejnych kryzyséw rozwojowych i utrudniajq in-

11 E. Hurlock, Rozwéj dziecka, PWN, Warszawa 1960, s. 426.

12 B, Muchacka, Zabawa w poznawczym rozwoju dziecka, w: Pedagogika przedszkolna
i wezesnoszkolna, nr 1(3) /2014, s. 16-17.

13 E. McGinnis, A. Goldstein, Ksztaltowanie umiejetnosci prospotecznych matego dziecka.
Profilaktyka agresji i zaburzen zachowania w przedszkolu i przygotowaniu do szkoly, Warsza-
wa 2003, s. 2-3.

14 M. Czub, Rozwéj kompetencji spoteczno-emocjonalnych dziecka, w: Diagnoza funkcjo-
nowania spoteczno-emocjonalnego dziecka w wieku od 1,5 do 5,5 lat, red. M. Czub, Warszawa
2014,s.17-18.

5 K. A.Knopp, Kompetencje spoleczne — pomiar i aplikacja praktyczna, 2013, Artykut opub-
likowany w wersji elektronicznej przez Oérodek Rozwoju Edukacji (http://www.ore.edu.pl/)
Zaczerpniete 20.08.2017r.
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tegracje kolejnych doswiadczen, a co za tym idzie mogq powodowaé narastajgce
trudnosci w funkcjonowaniu psychospotecznym.”'¢ Dzialania podejmowane w tym
obszarze stanowig wiec jeden z wazniejszych czynnikéw ograniczajacych ten-
dencje do zachowan ryzykownych i destrukcyjnych w preadolescencji, adole-
scencji i dorostosci, a tym samym chronigcych przed problemami z tego wyni-
kajacymi. Wczesna diagnoza i praca z dzie¢mi, ktére takich probleméw jeszcze
nie wykazuja, ,rokuje nadzieje zapobiegania powstawaniu tego rodzaju trudnosci
w przysztosci.”'” W szerszym, spotecznym kontekscie dtugofalowe efekty tworze-
nia poprzez edukacje przedszkolng optymalnych warunkéw stymulujgcych roz-
wéj umiejetnosci spotecznych w ogéle, w tym zwlaszcza umiejetnosci wspédtpra-
cy, bedacej podwaling kapitatu spotecznego, staja sie wiec istotnym elementem
realizacji strategii bezpieczerfistwa narodowego. Na podkres$lenie zastuguje przy
tym wysoka skuteczno$¢ interwencji podejmowanych w obszarze umiejetnosci
spotecznych poszczegdlnych jednostek juz w przedszkolu przy stosunkowo ni-
skich naktadach finansowych.!® Umiejetno$ci spoteczne lezace u podstaw wsp6t-
dzialania oraz ksztattowania sie postawy otwartej na wspétprace powinny wiec
by¢ rozwijane u dzieci jak najwczes$niej, gdy tylko jest to mozliwe. We wczesnych
fazach rozwoju, zwlaszcza w wieku przedszkolnym, s3 one bowiem szczegélnie
sensytywne, podatne na oddziatywania wychowawcze. Nabyte w tym okresie
umiejetnos$ci oraz zdobyte do$wiadczenia stajg sie trwaltymi podwalinami dal-
szego rozwoju i ukierunkowuja go, natomiast niekorygowane zaburzenia rozwo-
jowe czesto sie poglebiajg i negatywnie rzutujg na dalsze losy dzieci.'®

Efektywne budowanie i pomnazanie kapitatu spotecznego powinno wiec mie¢
swoj poczatek w przedszkolu, ktére tworzy warunki do optymalizacji rozwoju
spotecznego, uczy dziatania kooperatywnego, opartego o zaufanie wobec part-
neréw oraz we wtasne mozliwosci. Tak budowane dyspozycje cechuje trwato$é¢
i autentyczno$¢. Opierajg sie one bowiem nie tylko na przekonaniu, lecz takze na
wynikajacym z do§wiadczenia rozumieniu, Ze na skuteczno$¢ dziatania sktada
sie co$ wiecej niz suma dziatania jednostek. Jest to raczej ich iloczyn potegowany
wiarg w sprawstwo wtasne i zaufaniem do partneréw.

16 M. Czub, dz. cyt,, s. 17.

17 E. McGinnis, A. Goldstein, Skillstreaming. Ksztaltowanie umiejetnos$ci ucznia. Nowe stra-
tegie I perspektywny nauczania umiejetnosci prospotecznych, Warszawa 2001, s.16.

18 M. Czub, dz. cyt,, s. 18.

19 ]. Smogorzewska, G. Szumski, Rozwijanie kompetencji spotecznych dzieci przedszkol-
nych. Teoria — metodyka - efekty, PWN, Warszawa, 2015.
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BEZPIECZENSTWO DZIECI W PRZEDSZKOLU

Na bezpieczenstwo dzieci w przestrzeni przedszkola (lub innej placéwki za-
pewniajgcej im wychowanie przedszkolne) skladajg sie dwa, powigzane ze sobg
wymiary. Pierwszy z nich ma charakter fizyczny i zasadniczo regulowany jest
przepisami?’, ktérych przestrzeganie niweluje zagrozenia dla zycia i zdrowia wy-
chowankéw. Drugi wymiar wigze sie z zapewnieniem dzieciom poczucia bezpie-
czenistwa, a wiec stworzeniem atmosfery mozliwie wolnej od napie¢, sprzyjajacej
adaptacji do nowych warunkéw oraz optymalizujagcej rozwéj emocjonalny, spo-
leczny, fizyczny i poznawczy kilkulatkéw. W obu przypadkach istotne znaczenie
ma zaréwno oddziatywanie ludzi (gtéwnie wychowawcéw, ale tez pozostatych
cztonkéw personelu), jak i otoczenia materialnego - przestrzeni i jej elementéw.

Przy organizacji przestrzeni placéwki ktadzie sie duzy nacisk na zapewnienie
dzieciom bezpieczeristwa. Troska o nie, jak réwniez o zdrowie i higiene dzieci,
jest bowiem jednym z podstawowych zadafi przedszkola. Budynek przedszkola
musi by¢ ogrodzony i zabezpieczony tak, by ani nikt obcy z zewnatrz nie mégt sie
do niego niepostrzezenie dosta¢, ani by zadne dziecko nie mogto go samodzielnie
opusci¢. Takze otoczenie tego budynku musi by¢ przyjazne dzieciom: bezpiecz-
ne, estetyczne, funkcjonalne i zadbane. Zgodnie z przepisami sanitarnymi sale,
w ktérych odbywajg sie zajecia, muszg by¢ wysokie na co najmniej 2,5 metra
i dos¢ duze, by na jedno dziecko przypadato nie mniej niz 2,5 m2 powierzch-
ni. W innych niz przedszkole formach wychowania przedszkolnego grupa 3 do
5-osobowa musi dysponowa¢ co najmniej 16 m2, a na kazde kolejne dziecko mu-
szg przypadac co najmniej 2 m2, jesli jego pobyt nie przekracza 5 godzin dzien-
nie i co najmniej 2,5 m2, jesli ten czas przekracza. Wszystkie elementy ich wypo-
sazenia (meble, Srodki dydaktyczne, dekoracje) musza posiada¢ stosowne atesty.
Zalecenia stuzb sanitarno-epidemiologicznych oraz przepisy krajowe i unijne re-
guluja réwniez przestrzen innych przedszkolnych pomieszczen. Pomieszczenia
sanitarne powinny by¢ umiejscowione przy kazdej sali tak, by nauczyciel miat

20 Zob. np. art 1 pkt 14 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe (tekst jedno-
lity: Dz.U. z 2018 r. poz. 996 ze zm.) oraz rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
25 sierpnia 2017 r. w sprawie wymagan ochrony przeciwpozarowej, jakie musi spetniaé lo-
kal, w kt6rym sg prowadzone oddziat przedszkolny lub oddzialy przedszkolne zorganizowane
w szkole podstawowej albo jest prowadzone przedszkole utworzone w wyniku przeksztatce-
nia oddzialu przedszkolnego lub oddziatéw przedszkolnych zorganizowanych w szkole pod-
stawowej (Dz.U. z 2017 r. poz. 1642 z zm.); wazng role odgrywajg takze statuty przedszkoli -
zgodnie z art. 102 ust. 1 pkt 12 lit. a) statut przedszkola zawiera m.in. zakres zadan nauczycieli
oraz innych pracownikéw, w tym zadan zwigzanych z zapewnieniem bezpieczeristwa dzie-
ciom w czasie zaje€ organizowanych przez przedszkole.
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kontrole nad dzie¢mi w nich przebywajgcymi, a ich urzadzenia muszg by¢ dostoso-
wane do wzrostu i mozliwosci przedszkolakdw, tak by te swobodnie i bezpiecznie
mogly z nich korzysta¢. Temperatura cieptej wody nie moze przekraczac 40 stopni
Celsjusza. Reczniki wielokrotnego uzytku, jeéli takie wlasnie sg w placéwce stoso-
wane, powinny by¢ rozwieszone tak, by sie wzajemnie nie stykaly i muszg by¢ zmie-
niane co najmniej raz w tygodniu. Takze szatnia wymaga odpowiedniego, dostoso-
wanego do potrzeb i mozliwosci dzieci wyposazenia. Wyj$cia do ogroduy, na spacer;
czy do domu trzeba organizowa¢ tak, by w tym samym czasie znajdowata sie w niej
najwyzej jedna grupa, zwlaszcza gdy szatnia ta nie jest zbyt przestronna.?

To, co w sposéb materialny otacza dziecko w przedszkolu, moze nie tylko mi-
nimalizowa¢ zagrozenia dla jego fizycznosci, lecz takze pozytywnie oddziatywaé
na jego funkcjonowanie, w tym zwlaszcza sprzyjac jego poczuciu bezpieczernstwa.
Dotyczy to wszystkich spotecznosci i ich otoczen. ,Przestrzeri i postugiwanie sie
niq sygnalizujq, jakq wage przywiqzuje sie do pewnych rzeczy i spraw, oraz ustalajq
hierarchie waznos$ci. Rozmiar przestrzeni przeznaczony da jednej osoby oraz miej-
sce, w jakim ta osoba zostanie umieszczona w obrebie danej organizacji, méwi wiele
zaréwno o tej osobie, jak i o jej zwigzkach z calg organizacjq.”* Elementy $rodowi-
ska, takze nieozywionego, oddziatujg na emocje i sposdb dziatania ludzi. Stanowig
jednoczesnie kontekst pomagajgcy zrozumie¢ i zinterpretowac te dziatania. Mie-
dzy przestrzenig, jako dynamicznym uktadem przedmiotéw i zdarzen, a obecny-
mi w niej dzieémi (i dorostymi) zachodzi interakcja. To behawioralne $rodowisko
cztowieka wymusza okreslone zachowania lub czyni je bardziej prawdopodobny-
mi. Otoczenie, tworzace dynamiczne uklady przestrzenne, stymuluje wystepowa-
nie zachowan zgodnych z ,niezwerbalizowanymi zasadami, obligujgcymi do podej-
mowania standardowych form aktywnosci bardziej niz motywacje indywidualne."”
Ta prawidlowo$¢ w sposéb szczegélnie istotny uwidacznia sie w przedszkolu.
Mozliwosci i potrzeby dzieci wynikajgce z wiasciwosci etapu ich rozwoju emocjo-
nalnego, spotecznego, fizycznego i poznawczego kaza zwrdci¢ szczegblng uwage
na architekture budynku przedszkola, jego wyposazenie i otoczenie. Kategoria
»miejsca” nabiera w tym kontekscie szczegélnego znaczenia.?*

2 1. Karbowniczek, M. Kwa$niewska, B. Surma, Podstawy pedagogiki przedszkolnej z meto-
dyka, Krakéw 2012, s. 196-203.

22 E.T. Hall, Poza kultura, Warszawa 2001, s. 27.

B . Zwiernik, Dziecieca codzienno$¢ w przestrzeni podwérka, w: Pedagogika wczesno-
szkolna - dyskursy, problemy rozwigzania, red. D. Kul-Stariska, M. Szczepska-Pustkowska, War-
szawa 2009, s. 406.

24 por. M. A. Read, Sense of Place in Child Care Environments w: Early Childhood Education
Journal, Vol. 34, Nr 6, 2007, s. 387.
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Przyjazna organizacja przestrzeni sprzyja zaréwno adaptacji dziecka
w przedszkoluy, jak i optymalizacji jego funkcjonowania w nim.?> Dobrze urzg-
dzona, atrakcyjnie i estetycznie udekorowana, przyjemna sala, ktéra podoba
sie dziecku, uspokaja je,? ale takze stymuluje pozadang aktywno$¢ poznawcza
oraz rozwoj spoteczny. Dlatego sugestie dotyczace zagospodarowania przestrze-
ni pojawiajg sie wprost w kilku punktach podstawy programowej wychowania
przedszkolnego opisujacych warunki i sposéb realizacji edukacji przedszkolnej:
»11 Aranzacja przestrzeni wptywa na aktywnos¢ wychowankdw, dlatego propo-
nuje sie takie jej zagospodarowanie, ktdére pozwoli dzieciom na podejmowanie
réznorodnych form dziatania. (...). 12 Elementem przestrzeni sq takze zabawki
i pomoce dydaktyczne wykorzystywane w motywowaniu dzieci do podejmowa-
nia samodzielnego dziatania, odkrywania zjawisk oraz zachodzqcych proceséw,
utrwalania zdobytej wiedzy i umiejetnosci, inspirowania do prowadzenia wias-
nych eksperymentéw. Istotne jest, aby kazde dziecko miato mozliwos¢ korzystania
z nich bez nieuzasadnionych ograniczeri czasowych. 13 Elementem przestrzeni
w przedszkolu sq odpowiednio wyposazone miejsca przeznaczone na odpoczynek
dzieci (...). 14 Estetyczna aranzacja wnetrz umozliwia celebrowanie positkéw (...).
15 Aranzacja wnetrz umozliwia dzieciom podejmowanie prac porzqdkowych, np.
po i przed positkami, po zakoriczonej zabawie, przed wyjsciem na spacer.”?’

Poza aspektem materialnym istotna jest réwniez sfera spoteczna, funkcjo-
nalna, tworzona przez nauczycieli-wychowawcéw, inne osoby zatrudnione
w przedszkolu, a takze rodzicéw - spoteczno$¢ swiadoma znaczenia, jakie dla
prawidtowego rozwoju kazdego z dzieci ma poczucie bezpieczeristwa. ,Brak po-
czucia bezpieczeristwa powoduje u dziecka lek oraz powstawanie reakcji obron-
nych, nie zawsze witasciwych. Mogq one wplywa¢ niekorzystnie na jego przyszte
zachowania”?® Do dzialan, jakie moze podja¢ nauczyciel na rzecz wzmacniania
poczucia bezpieczenstwa przedszkolakdw, zwtaszcza tych w procesie adaptacji
oraz ksztaltowania pozytywnego stosunku emocjonalnego do nowego $rodowi-
ska, nalezy przede wszystkim staranne poznanie dzieci i ich potrzeb oraz utrzy-

% por. J. Sosnowska, Adaptation to the institution of a kindergarten — does it concern only
a child?, w: B. Muchacka, 1. Czaja-Chudyba (red.), Early Education. Practice and Reflection, Kra-
kéw 2013, s. 66-77.

26 A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa podstawa programowa,
Warszawa 2011, s.83.

%7 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatéw przed-
szkolnych w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego, zatacznik
nr 1 do rozporzadzenia Ministra edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 (poz. 356), s. 10.

28 A.Budniak, Edukacja spoteczno-przyrodnicza dzieci w wieku przedszkolnym i mtodszym
szkolnym, Krakéw 2010, s. 145.
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mywanie Scistego kontaktu z ich rodzinami. Organizujac w pierwszych kontak-
tach dzieci z przedszkolem sytuacje dostarczajgce pozytywnych do$wiadczen
i przezyc¢, a takze tagodzac ograniczenia i wymagania oraz dostosowujac je do
poziomu mozliwosci i potrzeb dzieci, nauczyciel tworzy warunki wzmacniaja-
ce ich poczucie bezpieczeristwa?. Rownie wazna jest osobowo$¢ samego na-
uczyciela, jego troska i wrazliwo$¢ na potrzebe budowania i wzmacniania tego
poczucia. Dobre rozumienie problemu i jego implikacji stanowi w tym zakresie
konieczny punkt wyjscia, by w pelni §$wiadome reagowa¢ w sytuacjach nieprze-
widzianych, jak réwniez unika¢ tych, ktére w dzieciece poczucie bezpieczefistwa
moglyby godzic.

BEZPIECZENSTWO W PROGRAMIE EDUKAC]I PRZEDSZKOLNE]

Zagadnienia zwigzane z bezpieczenstwem w wymiarze spotecznym i jednostko-
wym stanowig takzZe integralng cze$c¢ tresci programowych wychowania przed-
szkolnego. W tym sensie i zakresie, w jakim w odniesieniu do edukacji przed-
szkolnej mozna méwié o procesie nauczania - uczenia sig, zgodnie z zatozeniami
podstawy programowej, przedszkolaki uczg sie unikania niebezpieczenstw, tro-
ski o zycie i zdrowie swoje i innych, jak réwniez dziatania w sytuacji zagroze-
nia. Réwnie istotne znaczenie co nabywanie okreslonych elementéw wiedzy ma
w tym procesie ksztattowanie wiasciwych nawykoéw, w tym m.in. nawykéw hi-
gienicznych. Jak akcentuje A. Budniak, nabywanie nawykéw pozwalajacych na
unikanie niebezpieczenstw, a takze zapobiegania im i skutecznego pokonywania
jest na tym etapie réwnie wazne co dostarczanie wiedzy na ten temat. ,Bezpie-
czeristwo odgrywa istotnq role w zyciu dziecka, zwtaszcza mitodszego, w jego po-
wolnym dochodzeniu do coraz to wigkszej samodzielnosci i w uniezaleznianiu sie
od otoczenia i 0s6b dorostych. Dziecko musi sie nauczy¢ przewidywac i radzic sobie
w sytuacjach zagrozenia przez wtasciwq ocene niebezpieczeristwa. Pozostawiajqc
dziecku moZzliwie duzo swobody, powinno sie jak najwczesniej usSwiadomic¢ mu roz-
ne zagrozenia, ktére mogq wystqpic¢ w jego najblizszym otoczeniu.”*°

Wedtug najnowszej podstawy programowej wychowania przedszkolnego do
zadan przedszkola nalezy miedzy innymi tworzenie warunkéw umozliwiajgcych
bezpieczng, samodzielng eksploracje zaréwno otaczajgcej dziecko przyrody,
jak i elementéw techniki, a takze systematyczne uzupetnianie realizowanych
tresci wychowawczych o ,nowe zagadnienia, wynikajgce z pojawienia sig¢ w oto-

2 s. A. Klim-Klimaszewska, dz. cyt., 92.
30 A. Budniak, dz. cyt, s. 144.
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czeniu dziecka zmian i zjawisk istotnych dla jego bezpieczeristwa i harmonijnego
rozwoju.”® Rozporzadzenie porzadkuje postulowane tre$ci wychowania przed-
szkolnego wedtug czterech obszaréw, wskazujgc oczekiwane osiggniecia dziecka
na koniec wychowania przedszkolnego w zakresie rozwoju fizycznego, emocjo-
nalnego, spotecznego i poznawczego. Jakkolwiek we wszystkich tych obszarach
szeroko rozumiane bezpieczenistwo jest obecne i realizacja powigzanych z nim
tresci jest mozliwa, to jednak kazdy z nich tworzy szczeg6lny kontekst dla r6z-
nych wymiaréw mys$lenia i edukowania o bezpieczenstwie.

Osiagniecia z obszaru rozwoju fizycznego opisane w podstawie programo-
wej akcentujg koniecznos$¢ ksztattowania umiejetnosci i nawykéw stuzacych
zdrowiu, fizycznemu funkcjonowaniu i sprawnosci, zyciu jednostki w wymiarze
biologicznym. Natomiast te, ktére opisane zostaly jako sktadowe emocjonalnej
gotowosci dziecka do podjecia nauki w szkole, istotnie koreluja z poczuciem bez-
pieczenstwa dziecka. Chodzi tu zaréwno o zdolno$¢ i tendencje do posiadania
(i wspéttworzenia) poczucia bezpieczenstwa w typowych sytuacjach, jak i poczu-
cia zagrozenia adekwatnego do niebezpiecznej sytuacji. Dzieci przygotowane do
podjecia nauki w szkole w obszarze rozwoju spotecznego osiggnely wedtug tego
dokumentu umiejetnosci pozwalajgce im na efektywne wspoétdziatanie w ze-
spole, co w dalszej perspektywie powinno przetozy¢ sie na tworzenie przez nie
kapitatu spotecznego panstwa. Przy przyjeciu daleko idagcych uogdlnien mamy
tu wiec do czynienia z przyczynkiem do opisanego wcze$niej bezpieczefistwa
w wymiarze spotecznym (narodowym). Ostatni wyodrebniony w dokumencie
obszar - rozwdj poznawczy - stanowi naturalng przestrzen nauki rozpoznawania
i unikania zagrozen, rozumienia niepozgdanych konsekwencji dziatan dla zdro-
wia i Zycia wiasnego i innych.

W praktyce edukacji przedszkolnej bezpieczeristwo jest jednak rozumiane wa-
sko, jako element obszaru rozwoju fizycznego oraz (w mniejszym stopniu) obsza-
ru rozwoju poznawczego. Za ilustracje sposobéw operacjonalizacji celéw i tresci
wychowania do bezpieczenstwa postuzy¢ moga programy: ,,Wokét przedszkola”?
wydawnictwa MAC oraz , Kocham przedszkole”** opublikowane przez WSiP.

Pierwszy z nich oparty zostat o warstwowg koncepcje wychowania Stefa-
na Kunowskiego. Ogélny zakres tematyczny ,bezpieczenstwo” umiejscowio-

31 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego, dz. cyt. s. 3.

32 M. Kwaéniewska, ]. Lendzion, W, Zaba-Zabiriska, Woké} przedszkola. Program wychowa-
nia przedszkolnego, Kielce 2018, s. 34-35

3 M. A. Pleskot, A. Staszewska-Mieszek, Kocham przedszkole. Program wychowania przed-
szkolnego, Warszawa 2017, s. 21-34.
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no w nim w warstwie biologicznej i podzielono na dwa zakresy szczegétowe,
tj. dbatos¢ o bezpieczeristwo oraz §wiadomo$é niebezpieczenstwa. Zroznicowa-
ne wedtug grup o réznych mozliwo$ciach poznawczych (3 i 4-latki, 5-latki, 6-lat-
ki, dzieci o nieharmonijnym rozwoju oraz dzieci zdolne) tresci ,bezpieczenstwa”
odniesione zostaty do wybranych punktéw obszaru rozwoju fizycznego oraz
obszaru rozwoju poznawczego z podstawy programowej. W drugim z przywo-
lanych programéw, ktérego tworcy odwotuja sie do konstruktywistycznej teorii
uczenia sie oraz koncepcji Lwa Wygotskiego , Zyje zdrowo i bezpiecznie” stanowi
jeden z o$miu obszaréw dziatalnosci dziecka. Ujete w nim treéci autorki wprost
wiaza z obszarem rozwoju fizycznego z podstawy programowej i dzielg na cztery
podobszary: zachowuje sie kulturalnie i dbam o higiene, tad i porzadek, ruszam
sie i éwicze, przestrzegam zasad i dbam o bezpieczenstwo swoje i innych, prowa-
dze zdrowy tryb zycia i wlasciwie sie odzywiam. Struktura programu uwzglednia
ponadto wiek dzieci (3 i 4-latki, 4 i 5-latki, 5 i 6-latki) oraz trzy etapy opanowania
przez dzieci wiedzy i umiejetnosci: nabywanie doswiadczen i uczenie sie, utrwa-
lanie i pogtebianie zdobytej wiedzy i do§wiadczen oraz rozumienie i wykorzysty-
wanie swojej wiedzy i umiejetnosci.

Bez wzgledu na przyj'etq perspektywe oraz podbudowe teoretyczng progra-
my wychowania przedszkolnego kazdorazowo obejmujg zagadnienia zwigza-
ne z bezpieczenistwem, oferujac tresci i rozwigzania metodyczne wtasciwe dla
wszystkich przedszkolnych grup wiekowych. Wynika to przede wszystkim z po-
wszechnego rozumienia wagi problemu. R6zne bywaja jednak sposoby rozumie-
nia samego bezpieczeifistwa i jego wymiaréw, a co za tym idzie mozliwych do
podjecia w przedszkolu dziatan, ktére mogg te wymiary wzmacnia¢ i rozszerzaé
w blizszej i dalszej perspektywie. Do zagadnien najczeSciej eksponowanych na-
leza: uczestnictwo w ruchu drogowym, edukacja zdrowotna (higiena, aktywnos¢
fizyczna i odzywianie), a takze bezpieczenstwo zabawy i codziennych czynnosci
w domu i przedszkolu, w tym w sytuacjach zwigzanych z kontaktem ze zwie-
rzetami, obcymi osobami, groznymi zjawiskami pogodowymi (burza czy hura-
gan) i nieznanymi ro$linami. Programy zaktadajg réwniez wdrazanie dzieci do
prawidlowego postugiwania sie przyborami (takimi jak nozyczki, igta, mlotek)
oraz obchodzenia sie z obecnymi w ich codziennym zyciu maszynami i urzadze-
niami czy srodkami chemicznymi. Podejmuje sie w nich takze kwestie zwigzane
z zachowaniem w sytuacji zagrozenia (informowanie o zagrozeniach, wzywanie
pomocy). W komentarzu do tych tresci autorki ,Kocham przedszkole” precyzujg
pozadane formy, sposoby i warunki ich realizacji. ,Sytuacje sprzyjajgce rozwojo-
wi ww. nawykow i zachowar muszq mie¢ charakter dziatan zamierzonych, stale
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uwzgledniajqcych aktualne potrzeby i mozliwosci dziecka, szczegélnie w zakresie
wymagari zwigzanych z samodzielnosciq i sprawnosciq ruchéw. Realizujgc bogate
tresci tego obszaru, ksztattujemy u dziecka umiejetnosci, nawyki i przyzwyczajenia,
ktore pozwolg mu w przysztosci wlasciwie funkcjonowaé na wielu ptaszczyznach,
szczegdlnie na ptaszczyznie fizycznej i spotecznej. W formie réznych aktywnosci
I podejmowanych dziatari uczymy dzieci przestrzegania zasad higieny z réznych
sfer Zycia, (...) brania odpowiedzialnosci za bezpieczeristwo wiasne i innych, ksztat-
tujemy Swiadomosé, co oznacza w praktyce zdrowy tryb zycia.”*

Najistotniejszag warto$cig dziatann edukacyjnych podejmowanych w przed-
szkolu na rzecz bezpieczenstwa jest wiec inspirowanie ksztattowania sie takich
postaw u dzieci jak szacunek dla zdrowia i Zycia wlasnego i innych oraz rozwija-
nie §wiadomo$ci istnienia zagrozen, a takze nawyku ich unikania. Dtugofalowym
efektem tych przedszkolnych doswiadczen ma by¢ przenoszona na kolejne etapy
edukacji tendencja do stawania sie cztowiekiem odpowiedzialnym i umiejacym
dba¢ o bezpieczenstwo®. Dlatego tez znaczenie przedszkolnego wychowania do
bezpieczeristwa okazuje sie by¢ dalece szersze niz wynika to z zapiséw progra-
mowych. Po pierwsze jego zakladane skutki dotyczg blizszej i dalszej przyszto-
Sci. Po drugie - w rzeczywistosci szeroko rozumianemu bezpieczenistwu stuzg
dziatania edukacyjne zwigzane z wszystkimi czterema obszarami rozwoju z pod-
stawy programowej, a nie tylko wybranymi, wskazywanymi przez autoréw po-
szczegblnych programéw.

ZAKONCZENIE

Zwigzek edukacji przedszkolnej jako czynnika determinujgcego szanse eduka-
cyjne i Zyciowe jednostek z bezpieczeistwem narodowym pozostaje wiec nie-
zaprzeczony. Uog6lniajac - udzial dziecka w edukacji przedszkolnej jest forma
zabezpieczania zaréwno jego indywidualnych loséw, jak i zabezpieczania in-
teres6w catego spoleczenistwa (narodu) w dalszej perspektywie. Tymczasem
w Polsce poziom skolaryzacji na tym etapie wcigz pozostawia sporo do Zycze-
nia. Na szczegdlng uwage zastuguje przy tym odmienna jako$¢ oferowana przez
przedszkola i inne formy wychowania przedszkolnego, ktére pojawity sie w roku
szkolnym 2008/2009%,

3 jw.s. 21,

% D. Sikorska, Problematyka edukacji dla bezpieczeristwa dzieci w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym, w: Pedagogika Rodziny nr 5(3)/2015,s.112.

3 Mam tu na my$li przede wszystkim punkty przedszkolne oraz zespoly wychowania
przedszkolnego, w ktérych dzieci przebywajg krdcej niz w przedszkolach, w grupie niejed-
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Aktualnie w Polsce wychowanie przedszkolne obejmuje dzieci w wieku 3-6
lat i jest realizowane w przedszkolach (publicznych i niepublicznych), oddzia-
fach przedszkolnych w szkotach podstawowych (tzw. ,zeréwki”), w zespotach
wychowania przedszkolnego i punktach przedszkolnych. Przedszkola, zespoty
wychowania przedszkolnego i punkty przedszkolne przeznaczone sg dla dzieci
w wieku 3-6 lat, a oddziaty przedszkolne w szkotach podstawowych - dla dzieci
sze$cioletnich. W roku szkolnym 2017/2018 bylo nim objetych tgcznie 1,3 min
dzieci. Bardziej precyzyjne dane z wcze$niejszego roku szkolnego pozwalajg do-
strzec wewnetrzne zréznicowanie struktury poziomu scholaryzacji dla tego eta-
pu edukacji. W roku szkolnym 2016/2017 z wychowania przedszkolnego w Pol-
sce korzystato 1299,1 tys. dzieci, tj. o 158,5 tys. wiecej niz w roku poprzednim.
Wzrost liczby przedszkolakéw w tym czasie spowodowany byt zmiang, ktéra
pozostawita rodzicom decyzje w sprawie postania dziecka 6-letniego do 1 klasy
szkoty podstawowej. Wiekszo$¢ rodzicéw zdecydowata sie wéwczas poczekaé
z tym, az ich dzieci ukoricza 7 lat. W rezultacie do plac6wek wychowania przed-
szkolnego uczeszczalo 80,7% dzieci w grupie wiekowej 3-6 lat (rok wczesniej
84,2% dzieci w wieku 3-5 lat). Dla dzieci 3, 4 i 5-letnich wskaZnik ten wynosit
81,1%. Odsetek dzieci uczeszczajacych do przeszkoli i innych form wychowa-
nia przedszkolnego zalezat jednak nie tylko od wieku dzieci, lecz takze od miej-
sca ich zamieszkania. W omawianym roku szkolnym wynosit on dla dzieci 3, 4
i 5-letnich 95,3 % w miastach i 61,6 % na wsiach. Podobnie jak w kilku poprzed-
nich latach najwiecej dzieci w tym wieku uczeszczato do placéwek wychowania
przedszkolnego w wojewddztwach: opolskim - 84,0%, mazowieckim - 83,9%
oraz wielkopolskim 79,5%, natomiast najmniej w wojewddztwach warminsko-
mazurskim - 64,3% oraz kujawsko - pomorskim - 66,7%.

Zgodnie z obowigzujacymi regulacjami wszystkie dzieci w wieku 3-6 lat majg
prawo do edukacji przedszkolnej. Gmina musi zapewni¢ miejsce w placéwce
wychowania przedszkolnego kazdemu uprawnionemu dziecku, ktérego rodzice
chcg, by korzystato ono z tej edukacji. W §wietle przywotanych powyzej argu-
mentéw wysokiej jako$ci powszechna edukacja przedszkolna ma niebagatelne
znaczenie nie tylko dla rozwoju dzieci, lecz takze dla bezpieczeristwa - ich i catego
spoteczenstwa. Stad tez tak istotna jest dbato$¢ o jej peing, jednakows na terenie
catego kraju dostepno$¢ oraz najwyzsza jako$c¢ dla wszystkich grup wiekowych.

norodnej pod wzgledem wieku, pod opieka jednego nauczyciela, korzystajac dostatecznych
ledwie warunkéw lokalowych i wyposazenia sali (patrz: K. Kaszliriska, Dzieci wiejskie na star-
cie edukacyjnym - bariery i szanse, w: Zeszyty Naukowe Zblizenia Cywilizacyjne, PWSZ we
Wrtoctawku 2015, s. 27.)
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PYTANIA KONTROLNE:

1. Omoéw znaczenie edukacji przedszkolnej dla bezpieczenstwa naro-
dowego.

2. W jaki spos6b przedszkola zapewniaja dzieciom bezpieczenistwo
i poczucie bezpieczenstwa?

3. Wskaz elementy wychowania do bezpieczeiistwa korelujace z po-
szczegélnymi obszarami podstawy programowej wychowania
przedszkolnego.



